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Введение

Настоящее содержание данной дипломной работы посвящено психологической характеристике представлений о гармоничном человеке у детей младшего подросткового возраста. 

Подростковый возраст - возраст познания внутренней действительности мира, собственных переживаний, выработки взглядов на различные явления и решение порой труднейших проблем. Ребенок сталкивается с совершенно новыми задачами, начинает тяготеть к философским вопросам происхождения мира, человека, вырабатываются взгляды на жизнь, людей и общество. В этот период подросток готовиться вступить во взрослую жизнь, поэтому для него крайне важно ответить на ряд актуальных вопросов, которые выдвигает перед ним действительность. 

Решающую роль в переходном возрасте играет функция образования понятий, которая является пока еще нестойким приобретением, поэтому нельзя утверждать, что мышление подростка насквозь проникнуто понятиями. В этом возрасте можно лишь наблюдать становление этой формы мышления, которая носит еще скачкообразный характер и представляет собой сплетение абстрактного и конкретного мышления.
Слова обыденного языка, находящиеся в языковой компетенции детей одновременно являются понятиями философии. Многочисленные исследования, проведенные психологами, неопровержимо доказывают, что в младшем подростковом возрасте актуальна постановка и решение философских проблем. У детей уже есть мотив к решению мировоззренческих, этических, эстетических, логических и других вопросов и проблем, традиционно являющихся прерогативой философии. И во все времена существовал интерес к нравственному воспитанию, к развитию понимания детьми нравственных категорий и понятий. Но в современном обществе, когда многие ориентиры утрачены, проблема понимания детьми нравственных, этических, мировоззренческих категорий становится особенно актуальной.  
Актуальность данной работы. В настоящее время, когда зачастую происходит подмена ценностей, очень важно знать, какими мировоззренческими представлениями мыслят дети. Представления о гармоничном человеке, идеале человека опосредствуют поведение, являются ориентиром становящейся личности. Эти представления культурно-исторически обусловлены, зависят от социума. Поскольку общество меняется, возникает необходимость изучать эти представления в рамках того времени, в котором мы живем. 
Целью дипломной работы являются феноменологическое описание и психологическая характеристика представлений о гармоничном человеке у детей младшего подросткового возраста. 
Проблема исследования заключалась в разработке психологического инструментария, позволяющего экстериоризировать представления о гармоничном человеке у младших подростков, изучение актуального уровня развития представлений о гармоничном человеке у детей младшего подросткового возраста. 
Объектом  исследования являются: 

Представления детей младшего подросткового возраста.
Предмет практической части исследования: 

Представления детей, связанные с абстрактными словами обыденного языка, находящимися в языковой компетенции испытуемых – «гармоничный человек». 

Экстериоризация представлений детей младшего подросткового возраста в процессе организованных по типу сократических диалогов взаимодействий детей между собой и со взрослыми; 
Гипотезы исследования:

1. Вербальным эквивалентом представлений младших подростков о гармоничном человеке являются словосочетания «нормальный человек», «хороший человек».

2. Со словосочетанием «нормальный человек» связаны как наглядно-образные (внешние, несущественные, ситуативные, неосознанные) признаки, так и внутренние признаки, выраженные на словесно-логическом уровне. Внешние и внутренние признаки, связанные с этим словосочетанием, рассматриваются детьми как рядоположенные. 

 3. Организация взаимодействия детей по типу сократического диалога является одним из оптимальных методов изучения представления учащихся.

Задачи исследования:
1. Создание методики, позволяющей экстериоризировать представления детей младшего подросткового возраста  в форме вербального и письменного изображения мыслительного содержания, субъективно связанного с абстрактными словами обыденного языка, находящимися в языковой компетенции детей.

2. Нахождение вербального аналога представления о гармоничном человеке, находящегося в языковой компетенции детей младшего подросткового возраста;

3. Проведение психологического исследования представлений детей младшего подросткового возраста.

4. Психологическая характеристика актуального уровня развития представлений учащихся. 

База исследования: общеобразовательная школа. Эксперимент проводился на группе детей младшего подросткового возраста (10-11 лет). В нем приняли участие 25 испытуемых (10 мальчиков и 15 девочек). 
Научная новизна. Теоретическая и практическая значимость исследования:
1. Рассмотрение представлений о гармоничном человеке современных российских детей младшего подросткового возраста в качестве предмета собственно психологического исследования. 

2. Создание методики, позволяющей экстериоризировать представления детей младшего подросткового возраста  в форме вербального и письменного изображения мыслительного содержания. 

3. Применение сократического диалога как основного средства эктериоризации представлений о гармоничном человеке. 

4. Нахождение вербального аналога представления о гармоничном человеке, находящегося в языковой компетенции детей младшего подросткового возраста

Глава I. Теоретические аспекты представлений о гармоничном человеке у детей младшего подросткового возраста

I.1. Психологическая характеристика актуального уровня развития мышления детей младшего подросткового возраста. 

Основная разница между маленьким школьником и подростком, легко обнаруживаемая даже самым поверхностным наблюдением над их поведением, - общеизвестная склонность подростка и юноши к рассуждениям. Это эпоха — эпоха рассуждающего мышления. Подростковый возраст - возраст проблем, рассуждений и споров. Находящаяся в разгаре своего созревания функция — мышление — начинает проявлять себя с большой энергией и занимать огромное место в жизни подростка. Они забрасывают в школе учителей вопросами, а дома усиленно думают над решением порой труднейших проблем. Дружить для них в значительной степени, — значит иметь партнёров для рассуждений, а содержание их учебных предметов в большей мере состоит из рассуждений и доказательств. И в школе, и вне школы они имеют репутацию спорщиков, причём в этих спорах уже большое место занимает доказательство своих собственных положений.

Мышление — одна из тех функций, которые в онтогенезе, как и в филогенезе, развиваются позднее ряда многих других функций. Влияние школы на мышление, начинающееся с первого дня поступления ребёнка в школу, особенно ярко выступает в подростковом возрасте. Пожалуй, ни в каком другом возрасте не бывают люди так сходны друг с другом по содержанию и приёмам мышления, как в средних классах школы. В младших классах ещё продолжают сказываться разнообразие личного опыта дошкольника и разнообразие дошкольной среды. В старших классах, а ещё в большей степени по выходе из школы, разнообразие создаётся рядом других причин. Одна из причин — жизненные установки и интересы человека. Другая причина — разнообразие степени и характера втянутости в практическую жизнь: заботы о будущем, жизненные затруднения и т.п., при прочих равных условиях, побуждают человека усиленней думать. Наконец, третья причина — разнообразие внешкольного и после школьного образования, чтение и т.п.  

Одним из главных новообразований подросткового возраста является мышление в понятиях, которое является качественно новой формой интеллектуальной деятельности. Подросток впервые овладевает процессом образования понятий, который совершается путем внутренних перемен, не выявляющихся во вне, не бросающихся в глаза наблюдателю. Этот процесс несет в себе изменения, как с содержательной стороны, так и со стороны форм мышления.

Именно образование понятий является основным ядром, вокруг которого располагаются все изменения в мышлении подростка.  «Это качественно новое образование, несводимое к более элементарным процессам, которые характеризуют развитие интеллекта на разных ступенях. Мышление в понятиях – это новая форма интеллектуальной деятельности, новый способ поведения, новый интеллектуальный механизм». [5, с. 127].

В связи с обновлением и перестройкой содержания мышления изменяется и форма, которые неразрывно связаны между собой. Содержание мышления, претерпевая изменения в процессе развития, постоянно переходит вовнутрь, становясь, частью личности подростка. «Убеждения, интересы, миросозерцание, этические нормы и правила поведения, склонности, идеалы, известные схемы мышления – все это первоначально внешнее, становится внутренним именно потому, что развитие подростка, в связи с его созреванием и изменением его среды перед ним возникает задача овладеть содержанием, создаются могучие стимулы, толкающие подростка по пути развития и формальных механизмов его мышления». [5,с 132]. Новое содержание в свою очередь приводит к новым формам деятельности и новым способам мышления. 

Содержание мышления претерпевает изменения, прежде всего с расширением среды.  Подросток начинает тяготеть к философским вопросам происхождения мира, человека, вырабатываются взгляды на жизнь, людей и общество. Одной из характерных черт содержания мышления является его противоречивость. Подросток готовится вступить во взрослую жизнь, поэтому для него становится крайне важно ответить на ряд новых вопросов, которые ставит перед ним жизнь, и стать активным ее членом. Другой особенностью мышления является его не диалектичностью.

Подросток, переходя к адекватному освоению такого содержания, которое может быть представлено во всей полноте и глубине только в понятиях, начинает активно и творчески участвовать в различных сферах культурной жизни, которые раскрываются перед ним. Без мышления в понятиях нет понимания отношений, лежащих за явлениями. Целый мир глубоких связей, лежащих за внешней видимостью явлений, мир сложных взаимозависимостей и отношений внутри каждой сферы действительности и между её отдельными сферами раскрывается только перед тем, кто подходит к нему с ключом понятия. 

Это новое содержание не входит механически в мышление подростка, а претерпевает длительный и сложный процесс развития. Благодаря этому расширению и углублению содержания мышления перед подростком раскрывается весь мир в его прошлом и настоящем, природа, история и жизнь человека. Расширение среды в переходном возрасте приводит к тому, что средой для мышления подростка становится мир. Мир внутренних переживаний, закрытый от ребёнка раннего возраста, сейчас раскрывается перед подростком и составляет чрезвычайно важную сферу в содержании его мышления. В проникновении во внутреннюю действительность, в мир собственных переживаний опять решающую роль играет возникающая в переходном возрасте функция образования понятий.
Вместе с нарастанием и изменением содержанием мышления встает вопрос о новых формах оперирования этим содержанием. Именно здесь проявляется единство содержания и формы, которые составляют основную черту в структуре понятия. 

Л. С. Выготский определяет понятие, как «объективное отражение предмета в его сущности и многообразии», которое «возникает в результате рациональной обработки представлений, в результате раскрытия связей и отношений данного предмета с другими» и включает в себя «длительный процесс мышления и познания, который как бы сконцентрирован в нем». 

В познании собственной внутренней действительности мира, собственных переживаний решающую роль играет образование понятий. «Слово есть настолько средство понимать других, насколько оно есть средство понимать самого себя». [5, с. 132]. Благодаря этому только с образованием понятий наступает интенсивное развитие самовосприятия, самонаблюдения, интенсивное познание внутренней действительности, мира собственных переживаний. Только с образованием понятия мысль становится ясной, и только с возникновением этого процесса подросток начинает по-настоящему понимать свой внутренний мир. Понятие в свою очередь приводит к глобальным изменениям в содержании мышления. Мышление в понятиях позволяет открывать внутренние существенные закономерности явлений, упорядоченно воспринимать мир при помощи использования логических отношений. Выявление закономерностей происходит посредством слова, как носителя понятий. 

Каждое новое понятие занимает свое место в системе координат среди других понятий и определяется уже через них. С образованием понятия возникает возможность понимания не только себя, но и объективного отношения к окружающему миру. Полная социализация мышления заключается в функции образования понятия. 

Функция образования понятий в переходном возрасте есть нестойкое приобретение, поэтому нельзя утверждать, что мышление подростка насквозь проникнуто понятиями. В подростковом возрасте можно лишь наблюдать становление этой формы мышления. 

В.В. Давыдов говорит о том, что теоретическое мышление начинает формироваться у детей лишь тогда, когда они в начальных классах в процессе учебной деятельности усваивают теоретические знания. Традиционная начальная школа культивирует у младших школьников эмпирическое мышление, обеспечивая усвоение ими большого количества эмпирических знаний (понятий). Таким образом, основы теоретического мышления закладываются при соответствующем содержании и организации обучения. 

Абстрактное мышление ещё далеко от полной зрелости. В подростковом  возрасте лишь начинается интенсивное развитие абстрактных понятий, но это развитие продолжается с ещё большей интенсивностью в юношеском возрасте. Как ни интенсивно развивается мышление подростка, как ни сильно оно вышло за пределы личных, ограниченных местом и временем, восприятий, как ни активно проявляет оно себя по отношению к восприятию и памяти, всё же оно недостаточно широко и глубоко, ещё недостаточно всёсторонне. На его мышлении лежит ещё тень не преодоленной метафизичности, и ему ещё не хватает в должной мере диалектичности. Ему недостаёт ещё философского диалектического мышления.
Зачастую к абстрактному понятию подросток подходит с точки зрения конкретной ситуации. Переход же к абстрактному мышлению хотя и не является доминирующей формой мышления, но специфично именно для подросткового возраста. 

 Вторым важным изменением в формах мышления подростка выступает овладение логическим мышлением, которое является в свою очередь следствием приобретения образования понятий. Л. С. Выготский определяет логическое мышление «как понятие в действии». 

Сравнивая развитие мышления ребенка раннего, дошкольного и школьного возраста возможно лучше проникнуть в суть изменений, происходящих в мышлении подростка и вычленить то новое, что возникает в этом процессе. 

Формы мышления в дошкольном возрасте, несмотря на их видимое сходство с логическим мышлением, на самом деле существенно отличаются в структурном, функциональном и генетическом отношениях от абстрактного логического мышления. Здесь господствуют другие закономерности. Развитие мышления, таким образом, не состоит в количественном нарастании, обогащении и расширении исходных форм. 

Слова, которые употребляют трехлетние дети, вызывают у них наглядные целостные недифференцированные образы объектов. Таким образом, трехлетний ребенок не применяет истинных понятий, а пользуется лишь их эквивалентами в форме недифференцированных целостных образов представления. 

Исследования Пиаже показывают, что в раннем и дошкольном возрасте, мышление строится эгоцентрически. Ребенок мыслит целостными образными – синкретическими впечатлениями. Начиная с 7 лет в мышлении ребенка начинают происходить качественные изменения, состоящие в том, что ребенок переходит от субъективных синкретических связей к комплексным объективным связям. Однако те особенности, которые характеризовали детское мышление на ранней ступени развития, не исчезают вовсе, они переносятся в область словесного мышления. 

Мышление ребенка делится на две большие сферы: область действенного и словесного мышления. В области наглядного и действенного мышления ребенок уже не обнаруживает тех особенностей, которые были характерны для раннего развития. Однако в области чисто словесного мышления ребенок находится во власти синкретизма. Этот основной закон Пиаже называет законом сдвига или перемещения. 

Таким образом, при переносе ребенок сталкивается с теми же трудностями, которые он преодолел в плане действия. «… Школьник проявляет в плане речевого мышления те же самые особенности и те же самые отличия от логики взрослого, какие дошкольник проявлял в плане наглядного и действенного мышления. Школьник мыслит так, как дошкольник действует и воспринимает». [5, с. 129]. Ребенок раньше овладевает своими внешними операциями, чем операциями речевого мышления. 

В 7-8 лет логическое мышление проявляется только в плане конкретного мышления, в плане же словесного мышления ребенок продолжает стоять на дологической стадии развития, оставаясь нечувствительным к противоречиям, пользуясь трансдукцией, т.е. заключением от частного к частному. Ребенок мыслит о частных случаях, между которыми не устанавливает общих отношений. В понятиях ребенка школьного возраста заключено некоторое обобщение, которое на данном этапе является неосознаваемым. 

В понятии отсутствует иерархия и синтез между различными элементами. Здесь и проявляется противоречивость детских понятий. Ребенок не способен одновременно фиксировать ряд признаков, входящих в понятие, которые постоянно чередуются между собой, раскрывая понятие то с одной, то с другой стороны. Несмотря на то, что внешне понятия ребенка школьного возраста выглядят как понятия взрослого человека, по существу являются только псевдопонятиями, стоящими на другой генетической ступени, чем мышление подростка. 

Внутренняя речь начинает складываться только с начала школьного возраста и является пока еще неустойчивой формой, которая не выполняет своей функции. Внешняя речь, поскольку является средством общения, социализируется у ребенка раньше, внутренняя речь при этом остается неконтролируемой. В этом и проявляется их расхождение, которое является следствием того, что эти два процесса строятся в этом возрасте на разных основаниях.

Мышление ребенка в первом школьном возрасте характеризуется отсутствием произвольности и осознанности собственных операций, и именно с окончанием этого возраста у ребенка начинается правильное понимание и осознавание собственных операций, которые он совершает с помощью слова. «Только с прогрессирующей социализацией детского мышления происходит его интеллектуализация. Осознавая течение своих и чужих мыслей в процессе речевого общения, ребенок начинает осознавать собственные мысли и управлять их ходом. Прогрессирующая социализация внутренней речи, прогрессирующая социализация мышления – основной фактор развития логического мышления в переходном возрасте, основной и центральный факт всех перемен, совершающихся в интеллекте подростка». [5, с. 135].

Логические рассуждения начинают развиваться тогда, когда возникает социальная потребность доказать, аргументировать свое размышление. В этом отношении огромную роль играет спор внутри коллектива, где необходимо высказываться вслух. При этом ребенок спор, присутствующий во вне, переносит во внутренний план, где начинают использоваться те же операции в собственном мышлении, что и при размышлении вслух. Пиаже говорит о том, что логическое размышление – это дискуссия с самим собой, которая во внутреннем плане воспроизводит реальный спор.

«Логическое мышление становится возможным только тогда, когда ребенок овладевает своими мыслительными операциями, подчинит их себе, начнет их регулировать и управлять ими». [5, с. 131]. «Мышление в обычном смысле есть восприятие собственных реальностей и осознание этих реальностей, а логическое мышление предполагает осознание и управление самим механизмом…». [5, с. 132].

Около 11-12 лет способ мышления у ребенка становится несколько ближе к мышлению взрослого человека. К 12 годам начинает развиваться логическое мышление, которое подразумевает овладение собственными операциями мышления. 

Социальная действительность выдвигает ряд новых проблем, требующих качественно нового осознания. Ребенок сталкивается с совершенно новыми задачами. В процессе приспособления к новым условиям ребенок овладевает новым содержанием мышления, которое в свою очередь толкает к появлению новых форм. Осознание собственных операций хорошо прослеживается на развитие речи. 

В переходном возрасте новая форма логического, абстрактного мышления в понятиях еще является не господствующей формой, а только что возникшей и не успевшей укрепиться. Как правило, мышление в подростковом возрасте носит еще скачкообразный характер, новая форма мышления представляет собой сплетение абстрактного и конкретного мышления – появление метафор, слов, употребляемых в переносном значении. Метафоры у подростка являются плодом субъективной переработки, они возникают не на основе синтетического созерцания, а на основе созерцающей рефлексии. Зачастую не абстрактное поясняется с помощью конкретного, а конкретное с помощью абстрактного. Главные успехи в развитии мышления подросток совершает в форме культурного развития мышления. 

Наглядные образы начинают исчезать около 15-16 лет. Главнейшей причиной этого является социализация речи подростка и развитие абстрактного мышления. «Язык все более и более отделяется от наглядных представлений, становится в значительной степени более автономным». [5, с. 132].

В связи с этим происходит перенос внимания подростка к своей внутренней жизни и переход от конкретного к абстрактному. Подростку становятся доступны осмысленные взаимные отношения абстрактных понятий, взаимозависимости признаков. Разделение внутреннего и внешнего мира становится для подростка необходимостью в связи с теми потребностями. С теми задачами, которые выдвигает перед ним развитие. Задача создания жизненного плана требует, чем дальше, тем больше отделения существенного от несущественного.

Подводя итог, можно сказать о том, что решающую роль в процессе образования понятий играет интроспекция, осознание собственных процессов поведения и овладение ими, перенесение форм поведения, возникающих в коллективной жизни подростка, во внутреннюю сферу личности и постепенное вращивание новых способов поведения.

В свою очередь мышление, овладевающее понятиями, начинает постигать сущность предмета, раскрывать его связи и отношения с другими предметами, начинает впервые соединять и соотносить разные элементы своего опыта, и тогда раскрывается связная и осмысленная картина мира как целого. 

I.2. Представления и предпонятия, как основной материал мышления младших подростков. 

У каждого слова есть семантическое или смысловое поле. В истории каждое слово наполнялось своим содержанием. Восприятие нового явления или предмета сначала происходит на чисто эмпирическом уровне, и слово, являющееся символом этого предмета или явления также будет выступать на чисто эмпирическом уровне. Потом накапливается информация, слово предстаёт на житейском уровне - представление. Логика усвоения знаний (по:.Успенскому П.Д.) выглядит следующим образом:  Ощущения -> представления -> понятия -> интуиция. Так в процессе формируются:  

• система обследовательских действий (накопление ощущений);  

• система сенсорных эталонов (формирование представлений);  

• умение использовать эти эталоны и действия в повседневной жизни. Представление - образ ранее воспринятого предмета или явления (представление памяти, воспоминание), а также образ, созданный продуктивным воображением. В разные отрезки времени одно и тоже представление может пребывать в разных областях сознания. 

Детские переживания, детские игры и рассуждения, детские представления о возможном и невозможном, допустимом и недопустимом составляют целый мир. Взрослые иногда плохо понимают, что многое из того, что для них совершенно обычно, детям только предстоит освоить. Например, каждый взрослый знает, что огонь, горящий в камине, неживой. Но у маленьких детей могут возникать весьма странные идеи о живом и неживом. В этом отношении дети, подобно взрослым в примитивных обществах, являются «анимистами», т.е. склонны одушевлять предметы и явления неживой природы, считая, скажем, что облака, бури, огонь и т.п. - живые и действуют по собственному усмотрению.

 Ребенок начинает жизнь с рассыпанного мировоззрения, как рассыпанная картинка на «пазлах». Он терпеливо собирает свою картину мира, задавая взрослым самые неожиданные вопросы. Интеллектуальное развитие ребёнка спонтанно, оно проходит ряд стадий, порядок следования которых всегда остается неизменным.  Таким образом, выстраивается возрастная градация возникновения представлений и закрепления понятий у дошкольников:  

• До 3-х лет - накопление чувственного опыта детей, формирование навыков обследования объектов разными органами чувств.  

• До 5-ти лет - формирование, уточнение и обобщение представлений детей на основе накопленных ощущений и восприятий, введением моделей и символов.  

• С 5-ти лет - обобщение представлений и формирование абстрактных понятий.  

Представления рождаются не сами по себе — они возникают в человеческой деятельности, когда приходится принимать решения, выбирать. Поскольку мир развивается, независимо от субъективных представлений, эти представления неизбежно входят в противоречие с действительностью, так что набор представлений должен обновляться — как за счет появления новых представлений, так и через раскрытие содержания уже известных — включение их в новые категориальные схемы.

В настоящее время в психологии укрепилось мнение, что развитие представлений у ребенка идет как бы по двум относительно самостоятельным направлениям. Одно направление - это путь обобщения эмпирических единиц материала и выделение общего как некоторого общего значения и обозначения рассматриваемого многообразия. Другое направление - это выделение генетически исходного, всеобщего отношения и выведение из него многообразия свойств и конкретных особенностей материала.  Противопоставление двух направлений развития понятий исходно принадлежит Л. С. Выготскому, который дает определение различия путей образования так называемых спонтанных (житейских) представлений и научных понятий у ребенка. Л.С. Выготский полагал, что в развитии житейских представлений и научных понятий имеется много общего, но основное внимание он обратил на рассмотрение существенных различий этого процесса. Главным из них можно считать его направленность.  

Согласно Л. С. Выготскому, спонтанные понятия, и в этом их главная особенность, не связаны с усвоением системы знаний, даваемых при обучении, а складываются в практической деятельности человека и в непосредственном общении его с окружающими. Образование спонтанного понятия проходит ряд этапов - от неоформленного синкретического сцепления в представлении ребенка в единый образ, через мышление в комплексах к мышлению в псевдопонятиях. При этом обобщение, создаваемое с помощью этого способа мышления, представляет собой соединение и обозначение словом-предметом комплекса на основании какой-либо конкретной связи, открываемой ребенком в своем непосредственном опыте. 

 Спонтанное понятие – слово обыденного языка и связанные с ним внешние, ситуативные признаки, данные сознанию вне соположения, вне системы. Спонтанное понятие – это знание о форме предметов, обобщение восприятий, представления.

«Спонтанные понятия – «плывущие», «зыбкие», отталкивающиеся от восприятия, наличной ситуации критерии для обобщения». [9, с. 455]. «Спонтанные понятия – рассуждения на примерах из жизни, сценках из памяти, от частного к частному, минуя, игнорируя общее. В спонтанных понятиях рефлексивный момент минимален». [9, с. 456]. 

Синкретизм - особенность мышления и восприятия, характеризующаяся тенденцией связывать между собой разнородные явления, встречающаяся у детей раннего и дошкольного возрастов. По мнению Л.С.Выготского, синкретизм обусловлен стремлением ребенка принимать связь впечатлений за связь вещей. При этом синкретические обобщения выступает первой стадией в развитии значения слова, для которой характерен диффузный, ненаправленный перенос значения слова на ряд связанных в перцептивном плане, но внутренне не родственных друг с другом объектов. 

До 7-8 лет синкретизм пронизывает почти все суждения ребенка. Это выражается в стремлении находить связи между самыми разнородными явлениями, создавать невероятные гипотезы о причинах событий и т. д. Например, ребенок 6 лет может заявить. "Солнце не падает, потому что жарко". Представление о том, что Солнце не падает, и о том, что оно согревает, так слиты между собой, что могут обосновать друг друга 

Согласно Ж. Пиаже, причиной синкретизма является нерасчлененность различных типов связи явлений — причинно -следственных, атрибутивных, отношение части и целого и т. д. Со становлением группировок умственных операций происходит овладение этими связями, и синкретизм исчезает из области непосредственных суждений о внешнем мире. 

Однако до формирования формальных операций в 11—12 лет синкретизм сохраняется в области вербальной мысли, оторванной от непосредственного наблюдения.   

Две основные формы вербального синкретизма:  

- синкретизм рассуждения, проявляющийся во взаимном искажении высказываний, рассматриваемых вместе;  

- синкретизм понимания, который заключается в том, что понимание текста или фразы начинается не с анализа деталей, а с создания схемы целого, дающей смысл отдельным словам.   

Житейские или спонтанно возникающие в жизни ребенка понятия зарождаются при его столкновении с реальными вещами, содержание которых объясняется ему взрослыми, и лишь постепенно ребенок оказывается способным дать словесно-логическое объяснение тех отношений, благодаря которым существует данное понятие. Для житейских понятий (лучше сказать "представлений") характерно формальное обобщение. Оно открывается в предметах с помощью сравнения одинаковых, сходных признаков.

 Рассматривая экспериментальные материалы, полученные в исследовании мышления школьников одной из своих сотрудниц,  Л.С. Выготский делает вывод, что "при наличии соответствующих программных моментов в образовательном процессе развитие научных понятий опережает развитие спонтанных. В области научных понятий мы встречаемся с более высоким уровнем мышления, чем в житейских понятиях". [9, с.462].
 Вместе с тем Л.С. Выготский формулирует следующую гипотезу: научные понятия возможны у ребенка тогда, когда в житейских понятиях он уже достиг определенного уровня.  «Возникновение научных понятий становится возможным не иначе как на известном уровне развития спонтанных понятий», «всякое научное понятие должно опираться на ряд проросших до школы спонтанных понятий и как-то переработать последние в научные». [9, с. 453].

Всякое научное понятие опирается на ряд "проросших до школы" спонтанных понятий. Последние, по мнению Л.С. Выготского, осознаются ребенком при переходе к обобщению более высокого типа и тем самым перерабатываются в научные понятия. 

В этом смысле хорошей иллюстрацией является пример Л.С. Выготского о усвоении родного и иностранного языков. Изучение иностранного языка начинается с изучения звуков и запоминания существительных различных родов, тогда как усвоение родного языка происходит стихийно, неосознанно. Но изучение иностранного языка становится возможным лишь тогда, когда родной язык достигает известного уровня развития. 

Научные понятия – это знание существенных сторон объективной реальности, проникновение в суть вещей и явлений, существенные и необходимые признаки, между которыми обнаружена жесткая логическая связь. Такая же связь существует и между самими научными понятиями. Научные понятия – система, понятийная сетка, наброшенная на окружающий мир. Все ячейки-термины взаимосвязаны. Одно научное понятие определяется через другое.

«Научное понятие – это безукоризненный порядок, образцовый склад, где все по полочкам, где в каждой полочке – своя бирка-термин, где есть единое основание для классификации и упорядочивания субъективных образов объективного». [35, с. 123]. «Научное понятие – это каталог марок, где все по темам, по годам выпуска, по известным только филателистам номерам, отражающим серию, раритетность, степень сохранности, цену марки. Эти номера приняты всем филателическим сообществом. Они  - знак-посредник между сотнями тысяч марок и сознанием одержимого филателиста. Они – средство культурного общения между филателистами. Знаешь ключ, называешь номер, тебя поймут во всех уголках земли, сразу найдут нужную марку». [35, с. 125].

Для «житейского» понятия осознание трудно, несмотря на то, что ребенок уже хорошо пользуется понятием, «научное» понятие в этом смысле осознается значительно раньше. «Спонтанные» понятия непроизвольны, ребенок ими оперирует изо дня в день, не зная об этом, по этому, когда требуется их опроизволить, выявить его отношение к другим понятиям, возникают трудности. В этом смысле «научное» понятие всегда будет идти выше «житейского». «Спонтанное» понятие «осознается ребенком, оно изменяется в структуре, т.е. переходит к обобщению более высокого типа с функциональной стороны, и обнаруживает возможность тех операций, тех признаков, которые характеризуют деятельность научного понятия». [9, с. 418].

Швейцарский психолог Ж..Пиаже говорит о некоторых "постоянных тенденциях", пронизывающих "спонтанные высказывания детей о явлениях природы, мышления и о природе вещей", как бы отрывочны и бессвязны они не были; эти устойчивые черты детского мышления он называет "детской философией".

 Речь идет о лежащих за детскими высказываниями понятиях и обобщенных представлениях о мире. Детское философствование сопровождает процесс развития речи и мышления ребенка, прояснения смысла и значения отдельных понятий, их связи, взаимоотношений. Кроме того, в философствовании детей отражается и процесс освоения ими социокультурных ценностей, этических установок и нормативов.  В исследованиях детских представлений о мире и физической причинности Пиаже показал, что ребенок на определенной ступени развития в большинстве случаев рассматривает предметы такими, какими их дает непосредственное восприятие, то есть он не видит вещи в их внутренних отношениях.

 От 2 до 7 лет дооперациональная стадия - мышление с помощью представлений. Сильное образное начало при недостаточном развитии словесного мышления приводит к своеобразной детской логике. На этапе дооперационных (спонтанных) представлений ребёнок не способен к доказательству, рассуждению. Мышление ориентируется на внешние признаки предмета. Ребёнок не видит вещи в их внутренних отношениях, он считает их такими, какими их дает непосредственное восприятие.

 Пиаже назвал это явление "реализмом". Именно такой реализм и мешает ребенку рассматривать вещи независимо от субъекта, в их внутренней взаимосвязи. Свое мгновенное восприятие ребенок считает истинным. В реализме выражается парадокс детской мысли, ребенок находится одновременно ближе к непосредственному наблюдению и более отдален от реальности; он одновременно ближе к миру объектов и дальше от него, чем взрослые.  Дети до определенного возраста не умеют различать субъективный и внешний мир. Ребенок начинает с того, что отождествляет свои представления с вещами объективного мира, и лишь постепенно приходит к различению их друг от друга.  

 Сначала, на ранних ступенях развития, каждое представление о мире для ребенка истинно, для него мысль и вещь почти не различаются. Постепенно, благодаря деятельности интеллекта, они отделяются от них. Тогда он начинает рассматривать свое представление о вещах как относительное для данной точки зрения. Детские представления развиваются от реализма к объективности, проходя ряд этапов партиципации (сопричастия), анимизма (всеобщего одушевления), артификализма (понимание природных явлений по аналогии с деятельностью человека), на которых эгоцентрические отношения между "Я" и миром постепенно редуцируются. 

Шаг за шагом в процессе развития ребенок начинает занимать позицию, позволяющую ему отличить то, что исходит от субъекта, и видеть отражение внешней реальности в субъективных представлениях. Субъект, который игнорирует свое "Я", считает Пиаже, неизбежно вкладывает в вещи свои предрассудки, непосредственные суждения и даже восприятия. Объективный интеллект, ум, осознающий субъективное "Я", позволяет субъекту отличать факт от интерпретации. Только путем постепенной дифференциации внутренний мир выделяется и противопоставляется внешнему. Дифференциация зависит от того, насколько ребенок осознал свое собственное положение среди вещей.

 Пиаже считает, что параллельно эволюции детских представлений о мире, направленной от реализма к объективности, идет развитие детских идей от абсолютности ("реализма") к реципрокности (взаимности)  Реципрокность появляется тогда, когда ребенок открывает точки зрения других людей, когда он приписывает им то же значение, что и своей собственной, когда между этими точками зрения устанавливается соответствие. С этого момента он начинает видеть реальность уже не только как непосредственно ему самому данную, но и как установленную благодаря координации всех точек зрения, взятых вместе. В этот период осуществляется важнейший шаг в развитии детского мышления, так как, по мнению Пиаже, представления об объективной реальности - это то, наиболее общее, что есть в разных точках зрения, в чем разные умы согласны между собой.  

  Наряду с качественным своеобразием содержания детской мысли, эгоцентризм обусловливает такие особенности детской логики, как 

 • синкретизм (тенденцию связывать все со всем);  

• соположение (отсутствие связи между суждениями);  

• трансдукцию (переход от частного к частному, минуя общее);  

• нечувствительность к противоречию.   

 Пиаже характеризовал противоречие как результат отсутствия равновесия: Понятие избавляется от противоречия, когда равновесие достигается. Критерием устойчивого равновесия он считал появление обратимости мысли. Он понимал ее как такое умственное действие, когда, отправляясь от результатов первого действия, ребенок выполняет умственное действие, симметричное по отношению к нему, и когда эта симметричная операция приводит к исходному состоянию объекта, не видоизменяя его. Каждому умственному действию соответствует симметричное действие, которое позволяет вернуться к отправному пункту.  

 Спонтанные детские представления, актуализирующиеся в ходе совместной познавательной деятельности, обеспечивают продуктивность последней и значимы для возникновения коллективного субъекта предстоящей учебной деятельности. 

 Существуют два типа представлений. За представлением первого типа стоит единичный образ сегмента реальности, который был обозначен абстрактным словом обыденного языка в конкретной коммуникативной ситуации. За представлением второго типа психологически стоит предельно возможное для ребенка обобщение опыта нескольких коммуникативных ситуаций, где употреблялось одно и то же «абстрактное» слово, выделялся существенный с точки зрения ребенка, признак, который репрезентировался с помощью другого, более знакомого слова. Этот образ выполняет функцию символизации опыта ребенка, является образом-символом того мыслительного содержания, которое ребенок связывает с абстрактным словом обыденного языка.

Представления генерализованы родным языком ребенка, культурно-исторически обусловлены, тесно связаны как со становящимися особенностями личности ребенка, так и с референтной сферой общения.

Детские представления монологичны и метафизичны, при обобщении того мыслительного содержания, которое связано с абстрактным словом обыденного языка, ребенок ориентируется на единственный изолированный признак, обобщение происходит по любому произвольно выбранному признаку. Отдельные представления не связаны единообразно, не интегрированы в целостную картину мира, различны, так как различны референтные сферы, социальный опыт, уровень развития. 

I.3. Культурный образец представлений о гармоничном человеке.
Становление гармонично развитого человека – сердцевина, неустанный поиск любой культуры прошлого и современности. Человек на разном этапе развития всегда пытался понять свою сущность и прийти к некому обобщающему идеалу, к гармонии внутри себя, которая не шла бы в разрез с окружающей действительностью. 
В истории философской мысли данная проблема решалась в зависимости от господствующей в обществе идеологии, системы ценностей, мировоззренческих ориентаций – от раскрытия «истинной природы» человека до полного отрицания  оснований его бытия. Ф. Энгельс пишет, что, "представления о добре и зле так сильно менялись от народа к народу, от века к веку, что часто прямо противоречили одно другому". [13, с. 7].
В философских учениях Древнего Востока и в античной философской традиции человек мыслился как микрокосмос – часть макрокосмоса, неотъемлемая часть мироздания. Носитель мифологического сознания, не имея иных средств самовыражения, «творил мир» по своему образу и подобию, наделяя природные и социальные явления антропоморфными чертами. 

В средневековой философии  кардинально меняется место человека в мире – из существа творящего он превращается в сотворенного Богом человека, по его образу и подобию. Происходит разделение мира на естественный и сверхъестественный, и самого человека рассматривают как «состоящего» из души, духа и тела. Наполеон говорил, что всю жизнь стремился завоевать сердца людей, а Христос это сделал без войска, и миллионы его последователей умирают за него. Итак, совершенный, гармонично развитый человек в христианстве - это Иисус Христос. Особую роль в данной религиозной традиции отводят не столько человеческому разуму, поврежденному грехопадением, сколько Откровению Бога.

Эпоха Возрождения знаменует возврат к античному пониманию человека, реабилитируя его природное, телесное начало, дополняя его культом красоты и величия человека-творца. В философии Нового времени в качестве основополагающей способности человека выступает разум – единственный «судия» всего сущего. 

Для средневекового миросозерцания был характерен идеал превосходства духа над телом, отсюда религиозная практика аскезы, умерщвления плоти и пр. Гуманистический идеал Возрождения связан с реабилитацией человеческой телесности. Причем реабилитация телесности в искусстве Возрождения порой принимает гипертрофированные, гротескные формы, что, в частности, выразилось в творчестве Боккаччо, Рубенса и Рабле. Но в своей адекватной и осознанной форме этот идеал означал гармоничное единство телесного и духовного, материального и идеального. Именно в таком виде идеал Возрождения нашел свое выражение у выдающихся художников Возрождения Рафаэля, Тициана, Боттичелли, Микеланджело, Леонардо да Винчи.

Если средневековый человек проявляет свою личную волю в поисках спасения души, то человек Возрождения активно самоутверждается и самовыражается в земной жизни — в политике, искусстве, науке, философии и т.д. Не только в контексте хозяйственной и политической деятельности, но и в культурном пространстве художественных мастерских деятели Возрождения демонстрируют свою творческую мощь и разносторонность.

В Новое время с ослаблением античного и средневекового чувства греховности появилось представление о могуществе человека и божественной силе его интеллекта, посредством которого он может господствовать над природой. Человеческому разуму были предписаны все способности Логоса, Бога: постигать истину, целеполагать, системосозидать, упорядочивать хаос эмпирического бытия, конституировать мир явлений и т.д. Наряду с возвеличиванием человека и его разума, происходит обожествление природы и культуры. Совершенный человек эпохи Нового времени - это гений, разгадывающий тайны бытия, строящий собственную жизнь. 

В качестве образца совершенного человека этой эпохи может быть приведен Фауст Гете и сам творец одноименного произведения, в личности которого тесно переплелись поэтическое творчество, научные изыскания и философско-мировоззренческие поиски. Образ Фауста символичен и трагичен. Он стремится к познанию, которому не видно конца. Испробовав в жизни все, он чувствует себя счастливым лишь будучи слепым стариком, когда слышит как по его приказу дьявол (Мефистофель) преобразует окружающий мир. Однако слепец ошибается: черти не роют канал, а копают могилу для Фауста.

 Аналогичная судьба постигла и представление о совершенном человеке в Новое время. Под воздействием натурализма к ХХ в. человек утратил понимание своей природы, т.к. естественнонаучная традиция, снабдив человека массой эмпирического материала, бессильна прояснить его смысл. 

 Имеет смысл подробнее остановиться на эпохе Возрождения, так как именно она точно раскрывает некоторые стороны гармоничного человека. Этика XVIII века понимает человека как единство разных уровней бытия, гармонический синтез внутренних стремлений и внешнего общезначимого поведения. 

Шефтсбери рассматривает природу как гармонический духовно-вещественный синтез и целостный порядок, а в добродетели видит любовь к порядку, красоту соразмеренности. Он истолковывает материю пантеистически, как духовно-материальное органически живое целое, имеющее следующие признаки: тотальность (внутреннюю целостность), раскрываемую как единство противоположностей, симметрию всех форм бытия, в том числе их объективную природную красоту, единство человека и природы. В своей первооснове вопрос о сущности природы – это вопрос не о внешней природе, а о природе человека.

Человек Шефтсбери – эстетически чувствующий человек. Субъекта возвышает над сферой обыденного сознания и включает в рамки собственно отношения природы и человека энтузиазм, восхищающийся естественной красотой и воссоздающий ее. Эстетически созерцающий субъект является контрагентом природы. Шефтсбери смотрит на природу с точки зрения эстетически деятельного субъекта, для которого характерен высокий уровень гармонии внутренних сил. Творческая жизнь является гармоническим единством чувств и разума, а не принудительной иерархической структурой. 

Формы деятельности (наука, искусство, люральность) представляют собой целостную совокупность производительных возможностей человека. Такое понимание деятельности ведет Шефтсбери к диалектическому представлению о природе. Каждая вещь является частью целого, которое как нечто качественное находится по ту сторону суммирующего рассудка.  

 Моральный характер прекрасного Шефтсбери понимает не в смысле морализирующей просветительской эстетики. Исходным пунктом для Шефтсбери является греческий идеал калокагатийного [От древнегреч. kalos - прекрасный и agathos - хороший.] человека с упором на объективную природную красоту, раскрывающуюся в человеческом действии как моральное добро.  

Моральность личности понимается как благородная пропорция, прекрасный порядок, в котором нет господствующих и порабощенных, подчиненных частей.  

Рассмотрим различные моменты основной установки этики Шефтсбери. Для морального экзамена человек должен разделить себя на два лица. Это происходит путем рефлексии совести. Наше сознание и чувство мы отделяем от повседневного мышления, моды и предрассудков, прежде всего от непосредственной заинтересованности. В этом одиночестве духа пробуждаем мы его самоответственность. Даже самый бессовестный пройдоха, противопоставляющий подобным образом себя самому же себе, вряд ли осмелится настаивать на своих чувствах. Мы можем, говорит Шефтсбери, восхвалять и запрещать глупость, но никто не захочет в самом себе усмотреть дурака или мошенника. 

Моральное ядро человека, согласно Шефтсбери, заключено в чувстве, в предшествующей суждению деятельности фантазии, настоящем энтузиазме относительно справедливого и несправедливого. Сюда относятся чувства сострадания, солидарности, уважения к другой личности - словом, склонность к роду, к целому, заложенная в нашем сердце.  

Моральные ценности, такие, как справедливость, правдивость, готовность прийти на помощь, искреннее участие, рассматриваются им как отношения взаимности, основанные на равенстве индивидов. 

Основные проявления себялюбия (любовь к жизни, претензии на признание и славу, удовлетворение телесных инстинктов, стремление к собственности и др.) он рассматривает как естественные инстинкты животного происхождения. В буржуазном обществе эти природные инстинкты принимают вид господствующей морали. Их преобладание приводит к тождеству трусости, мстительности, распутства, скупости, тщеславия и т. д. Шефтсберп с глубокой проницательностью говорит о печальном жизненном итоге, который порождается буржуазными максимами борьбы и успеха. Движимый эгоистическими интересами индивид оказывается вынужденным и готовым к тому, чтобы ложно судить о жизни и оплачивать выгоды такой ценой, которая саму выгоду превращает в нечто противоположное. 

Уже одно чувство страха, вырастающее из стремления к конкуренции и выгоде, превращает жизнь в нечто жалкое, даже если на первый взгляд она и кажется вполне счастливой. А если к тому же, продолжает Шефтсбери, учесть все подлости и низости, которые проистекают из такого эгоистически ориентированного отношения к жизни, то совершенно очевидно, что здесь не может быть и речи о свободе и чувстве удовлетворенности. 

Гарантией против перехода добродетели в свою противоположность являются, с точки зрения Шефтсбери, высокий, вдохновленный симметрией в природе энтузиазм, любовь к порядку, гармонии, бескорыстие морального чувства. Добродетель остается недоступной эмпирически замкнутому мышлению, она сохраняет себя только в противопоставленности низкому, ничтожному, эгоистическому.  

Этическая традиция, которая рассматривает индивида как эгоистическое существо, не может, по мнению Шефтсбери, понять самую суть морали. Для нее "вежливость, гостеприимство, гуманность по отношению к чужеземцам или потерпевшим бедствие - это просто более рассудительное себялюбие, а правдивая душа - просто более хитрая..." [13, с. 311]. 

Себялюбие, по мнению Шефтсбери, может во все более нарастающем масштабе порождать коварство и притворство. Непосредственность и искренность нашей природы утрачиваются, а на их место заступают подозрение, ревность и зависть. Именно частный, несовместимый с целым интерес, говорит Шефтсбери, порождает в нас такую жестокость и ужасные страсти, которые по справедливости следует считать самым большим несчастьем в жизни. Буржуазным нравам Шефтсбери противопоставляет естественное чувство связанности - сферу общественной культуры в собственном смысле слова, возвышающейся над животным минимумом. Благородный человек чувствует власть "общительного волшебника". 

Шефтсбериевское понятие морального чувства вовсе не является формой субъективирования морали, напротив, оно фиксирует объективное содержание морали, которое описывается в форме природной симметрии и солидарности. Без знания наилучшего для всех не существует действительной любви к добродетели. Задача пантеистической этики чувства состоит как раз в том, чтобы преодолеть релятивизм евдемонизма и подойти к объективному критерию морального. 

Как в искусстве объективным предметом художественного изображения являются эмпирическая красота, истинные тела и правильные отношения, так и моральный субъект связан с объективными индивидуальными и эмпирическими пропорциями добродетели, которые только и делают возможной формирующую индивида, раздвигающую его горизонт жизненную позицию. Как объективная красота природы лежит в основе прекрасного изобразительного произведения и гармония хорала является гармонией по природе, точно так же симметрия и соразмерность коренятся в природе, каким бы варварским при этом ни был вкус людей. 

Здесь как раз речь идет о нравственном, в котором добродетель находит определенный масштаб. В нравственном также имеются гармония, соответствие и симметрия. "У добродетели есть некая неподвижная норма. Одни и те же числа, гармония, пропорции будут наблюдаться в Морали..." [13, с. 450].  

Незаинтересованное чувство или наслаждение является теоретическим предвосхищением такой общественной ситуации, когда деятельность индивидов носит непосредственно-общественный характер. Общий интерес конкретизируется таким образом, что он принимает форму и содержание индивидуального интереса.  

Функция эстетики в этике Шефтсбери состоит, таким образом, в том, чтобы обеспечить связь между "идеалом" и "жизнью". Конкретный, эстетически воспринимающий и эстетически деятельный субъект является одновременно нравственной личностью. Моральная упорядоченность внутренней структуры субъекта не имеет в этом смысле ничего общего с насильственным подчинением чувств разуму, склонностей долгу. 

Этика у Шефтсбери обосновывает более широкие и вдохновляющие моральные перспективы, чем рационалистическая этика или натуралистический евдемонизм; она утверждает человека во всем многообразии его духовной жизни, в единстве эмоциональных и интеллектуальных проявлений и рассматривает его как изначально родовое существо.  

Современная наука и философия рассматривают человека как существо биопсихокосмосоциальное,  принадлежащее природному и социальному мирам, обладающее собственным внутренним миром, способностью к самопознанию и осознанию себя как части мироздания, мирового космического целого.

 Среди основополагающих характеристик человеческой сущности можно выделить: способность к разумной целеполагающей деятельности, направленной не только на адаптацию к постоянно изменяющимся условиям среды, но и на ее преобразование в соответствии со своими интересами; наличие сознания и самосознания; потребность в общении и самоактуализации.

Уникальность человеческого существования заключается в возможности осознанного самосозидания и саморазрушения, раскрытия потенциального содержания и разумного самоограничения вплоть до самоуничтожения. Человеческое существование характеризуется преодолением границ среды обитания, стремлением к выходу за пределы действительности в сферу трансцендентного. Особую роль в человеческом существовании играет необходимость не только заниматься актуальной деятельностью, но и придавать своему существованию цель и смысл, составлять представление о том, какой должна быть жизнь и сам человек. Исполнение предназначения предоставляется самому человеку, наделенному свободой выбора и осознающему ответственность за последствия этого выбора.

В начале третьего тысячелетия человечество приходит к осознанию необходимости изменения способа и стиля мышления, более глубокого познания собственной сущности как условия изменения окружающего мира в соответствии с идеалами Добра, Истины и Красоты. Человек не может называть себя разумным, если истребляет среду обитания и себе подобных в погоне за «хорошей» жизнью, забывая о том, что жизнь сама по себе уже есть Благо. В процессе становления из несовершенного существа в совершенную «симфоническую» (Л.Карсавин) личность, через постижение собственной сущности, человек может прийти к осознанию горизонтов и бесконечности своего существования.  

Гармонично развитый человек – это дитя своего времени. Преставления о совершенном человеке культурно-исторически обусловлены, зависят от социума. В связи с тем, что общество постоянно меняется, необходимо рассматривать представления о гармоничном человеке в рамках того времени, в котором мы живем, не забывая про опыт, накопленный до нас. 

Глава II. Экспериментальное исследование представлений о гармоничном человеке у детей младшего подросткового возраста.

II.1. Программа экспериментального исследования.

Цели исследования: 
Феноменологическое описание и психологическая характеристика представлений о гармоничном человеке у детей младшего подросткового возраста. 
Для реализации целей исследования  необходимо решение следующих задач:

1. Создание методики, позволяющей экстериоризировать спонтанные  представления детей младшего подросткового возраста  в форме вербального и письменного изображения мыслительного содержания, субъективно связанного с абстрактными словами обыденного языка, находящимися в языковой компетенции детей.

2. Нахождение вербального аналога представления о гармоничном человеке, находящегося в языковой компетенции детей младшего подросткового возраста;

3. Проведение психологического исследования представлений детей младшего подросткового возраста.

4. Психологическая характеристика актуального уровня развития представлений учащихся. 

Гипотезы исследования:

1. Вербальным эквивалентом представлений младших подростков о гармоничном человеке являются словосочетания «нормальный человек», «хороший человек».

2. Со словосочетанием «нормальный человек» связаны как наглядно-образные (внешние, несущественные, ситуативные, неосознанные) признаки, так и внутренние признаки, выраженные на словесно-логическом уровне. Внешние и внутренние признаки, связанные с этим словосочетанием, рассматриваются детьми как рядоположенные. 

 3. Организация взаимодействия детей по типу сократического диалога является одним из оптимальных методов изучения представления учащихся. 
Объект исследования: 

представления детей младшего подросткового возраста;

Предмет практической части исследования: 

Представления детей, связанные с абстрактными словами обыденного языка, находящимися в языковой компетенции испытуемых – «гармоничный человек». 

экстериоризация спонтанных представлений детей младшего подросткового возраста в процессе организованных по типу сократических диалогов взаимодействий детей между собой и со взрослыми; 

Методы психологического исследования:

Для изучения предмета исследования возникла необходимость создания методики, которая бы позволила найти вербальный эквивалент представления о гармоничном человеке, экстериоризировать представления детей, являющиеся частью субъективного внутреннего мира. 

В процессе исследования использовались следующие стратегии и методы:

стратегия формирующего эксперимента (экспериментально-генетический метод)

психодиагностические методы: анкета (заочный опрос), беседа.

1. Для выявления наличия представления о гармоничном человеке проводилась беседа. Анкета использовалась для нахождения вербального эквивалента представления о гармоничном человеке, находящегося в языковой компетенции детей младшего подросткового возраста.

2. Использование экспериментально-генетического метода состояло в создании психолого-педагогических условий, позволяющих экстериоризировать представления детей о вербальном эквиваленте словосочетания «гармоничный человек». 

Беседа состояла из обсуждения вопросов, которые позволяли выявить наличие представления о гармоничном человеке. Перед проведением данного метода были составлены приблизительные вопросы и ход беседы.

В первой части беседы поднимались вопросы, относящиеся к представлению о гармонии в целом. Вопросы были прямого характера («Что такое гармония?») и более завуалированные («Как вы думаете, существует ли гармония в природе, музыке, человеке?).

Во второй части беседы обсуждались вопросы, касающиеся представлений о гармоничном человеке («Каким в Вашем представлении должен быть гармоничный человек?», «Каким Вы представляете себе гармоничного человека?»). 

Третья часть беседы охватывала вопросы, которые были направлены на выделение отдельных качеств гармоничного человека («Какими качествами должен обладать гармоничный человек?», «Чем гармоничный человек выделяется среди других людей?», «Есть ли среди ваших друзей и знакомых люди, про которых вы можете сказать, что они развиваются гармонично?», «Встречали ли вы когда-нибудь гармоничных людей?).

Анкета, которая предлагалась детям, включала в себя несколько вопросов и неоконченных предложений: 

«Найдите синоним к словосочетанию «гармоничный человек».

В моем представлении хороший человек - …

В моем представлении нормальный человек - …

Какими качествами должен обладать нормальный человек?

Какие черты присущи хорошему человеку?

Для ответа на вопросы детям предлагался 21 вариант ответов:

1. Добрый

2. Умеет дружить

3. Спокойный

4. Умный

5. Честный

6. Способный помочь в трудную минуту

7. Хорошо себя ведет

8. Не обижающий других

9. Понимающий

10. Воспитанный

11. Общительный

12. Уважает других людей

13. Любит учиться

14. Любит близких людей и себя

15. Справедливый

16. Имеет собственное мнение

17. Не имеет вредных привычек

18. Уверенный в себе

19. Не придаст в трудную минуту

20. Дружелюбный

21. Мудрый 

Учитывая возрастные психологические особенности детей младшего подросткового возраста экспериментально-генетический метод реализовывался через организацию экспериментально-учебных коммуникативных взаимодействий между детьми и со взрослыми – философский мировоззренческий диалог, прототипом которого являются сократические диалоги. Поскольку в младшем подростковом возрасте наблюдается сплетение абстрактного и конкретного мышления, то была сконструирована проблемная ситуация, имеющая в своей основе конкретный случай, позволяющий перейти на оперирование содержанием абстрактных слов обыденного языка. Работа шла продуктивнее, если мышление ребенка направлялось на поиск сходства и различий между содержанием  контрастных абстрактных слов обыденного языка. В процессе преодоления проблемной ситуации актуализировались представления связанные в сознании испытуемых с изучаемыми словосочетаниями – «нормальный», «хороший человек».

Этапы и процедуры исследования.

Эксперимент проводился на группе детей младшего подросткового возраста (10-11 лет). В нем приняли участие 25 испытуемых (10 мальчиков и 15 девочек). 
Психологическому исследованию были подвергнуты представления детей, связанные с абстрактными словами обыденного языка, о гармоничном человеке. 

Особенностью исследования является необходимость нахождения словесного аналога представления о гармоничном человеке, находящегося в языковой компетенции детей младшего подросткового возраста.

 Специфика исследования состояла в том, что для проведения эксперимента, позволяющего изучить актуальный уровень развития представлений, возникла необходимость активно моделировать психолого-педагогические условия, оптимальные для экстериоризации представлений, субъективно, психологически связанных в сознании испытуемых с абстрактными словами обыденного языка. То есть эксперимент проводился посредством экспериментально-генетического метода.

Учитывая возрастные психологические особенности детей младшего подросткового возраста, экспериментально-генетический метод реализовывался через моделирование особых коммуникативных взаимодействий, характерных для первых двух этапов сократического диалога.

Исследование состояло из двух серий.

В первой серии эксперимента осуществлялся поиск вербального эквивалента представлений детей о гармоничном человеке. С этой целью были проведены беседа и анкетирование.

Беседа была направлена на выяснение наличия представлений о гармоничном человеке. 

Было сделано предположение, что вербальными эквивалентами представления о гармоничном человеке могут выступать словосочетания «нормальный человек», «хороший человек». Детям была предложена анкета, которая была направлена на выяснение представлений о хорошем человеке, нормальном человеке.  

Во второй серии эксперимента с испытуемыми проводились взаимодействия по типу сократического диалога. Для этого потребовалось: 

Создание проблемной ситуации;

 Преодоление проблемной ситуации на актуальном уровне развития участников диалога, предметом которой стал вербальный аналог представлений о гармоничном человеке – словосочетание «нормальный человек», изучавшееся в ходе первой серии эксперимента. 

Группе испытуемых был предъявлен специальный стимульный текст (Приложение 1), описывающий ситуацию, с одной стороны, близкую опыту ребенка, с другой – содержащую определенную проблему. Совместно, под руководством экспериментатора, дети эксплицировали проблему, в результате конвенции приняли к обсуждению вопрос, касающийся содержания словосочетания «нормальный человек». Была создана проблемная ситуация, при которой был актуализирован опыт, то есть представления связанные в сознании испытуемых с изучаемым словосочетанием – «нормальный человек», возникали предпосылки для перевода образного содержания на язык семантических признаков. Испытуемые, находясь в интерактивной, диалогической среде, вынуждены были искать средства для экстериоризации собственных представлений. Такая экстериоризация осуществлялась в совокупности высказываний о словосочетании «нормальный человек».

Способы обработки первичных данных 

1. Результаты, полученные при анализе первого вопроса анкеты, отображены в виде диаграммы. 
2. Результаты анкетирования выложены в таблице. Для того чтобы определить соотношение между представлениями о хорошем и нормальном человеке у детей младшего подросткового возраста, использовался метод ранговой корреляции математической статистики. Для подсчета связи между двумя представлениями использовались коэффициенты ранговой корреляции Спирмена (р) и Кэнделла ( ).

3. Представления детей о нормальном человеке приведены в таблице, результаты подсчитаны и переведены в процентное соотношение. 
II.2. Результаты экспериментального исследования
В ходе экспериментального исследования, дети, участвовавшие в беседе, смогли ответить на вопросы, касающиеся выделения отдельных качеств гармоничного человека. Вопросы общего характера, а также касающиеся представлений о гармоничном человеке вызвали у испытуемых затруднения. 

Результаты, полученные в ходе проведения беседы, направленной на выявление представлений о гармоничном человеке.
Таблица 1.

	1
	Особенный, выделяется среди других, имеет собственное мнение.

	2
	Сливается с обществом, подстраивается под других людей.

	3
	Думает о других, помогает другим.

	4
	Видит в других лучшее.

	5
	Стеснительный.

	6
	Деликатный.

	7
	Это человек, от которого исходит луч света.

	8
	Имеет свое мнение, доносит его до других.

	9
	Комфортно с собой и другими людьми.

	10
	Воспитанный.

	11
	Думает о прошлом и будущем, но живет в настоящем.

	12
	Плохой человек, которому все безразлично


Результаты, полученные при проведении анкетирования, представлены в приложении 2. Для нахождения вербального эквивалента представления о гармоничном человеке, находящегося в языковой компетенции детей младшего подросткового возраста, использовался первый вопрос в анкете, на который отвечали дети («Найдите синоним к словосочетанию «гармоничный человек»). Ответы испытуемых были объемными, содержащими в себе совокупность различных, перетекающих один в другой представлений. 

Поскольку в ответах детей невозможно было вычленить ведущий синоним к словосочетанию «гармоничный человек», то высказывания были разбиты на самостоятельные составляющие и подсчитаны каждый отдельно. Из диаграммы видно, что наиболее часто встречающимися синонимами являются словосочетания «нормальный человек», «хороший человек». 

Результаты, полученные при анализе первого вопроса анкеты.

Рис.1
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Для того чтобы определить соотношение между представлениями о хорошем и нормальном человеке у детей младшего подросткового возраста, анализировались последние четыре вопроса анкеты, использовался метод ранговой корреляции (коэффициент Спирмена и Кэнделла). Два вопроса в анкете раскрывали представления о нормальном человеке и два – о хорошем. Поэтому ответы на эти вопросы были разбиты на две группы: нормальный человек и хороший человек и просуммированы по каждой группе. Варианты ответов (признаков), предлагаемые на выбор детям, распределились по двум группам, следующим образом:
Результаты анкетирования, полученные в ходе проведения исследования. 

Таблица 2

	
	Количество ответов

	Ответы
	Нормальный человек
	Хороший человек

	1 Добрый
	20
	17

	2. Умеет дружить
	12
	12

	3.Спокойный
	15
	17

	4. Умный
	12
	13

	5. Честный
	15
	16

	6. Способный помочь в трудную минуту
	18
	20

	7. Хорошо себя ведет
	18
	20

	8. Не обижающий других
	15
	13

	9. Понимающий
	20
	20

	10. Воспитанный
	18
	16

	11. Общительный
	14
	15

	12. Уважает других людей
	17
	17

	13. Любит учиться
	20
	22

	14. Любит близких людей и себя
	4
	0

	15. Справедливый
	0
	3

	16. Имеет собственное мнение
	0
	0

	17. Не имеет вредных привычек
	0
	4

	18. Уверенный в себе
	0
	0

	19. Не придаст в трудную минуту
	0
	0

	20. Дружелюбный
	2
	0

	21. Мудрый
	0
	0


Данные признаки не поддаются количественной оценке, мы назовем их объектами, расположим по порядку и присвоим каждому из них порядковый номер, который назовем рангом. Корреляция между рангами более точно отражает соотношение между представлениями о нормальном и хорошем человеке. 

Из данной таблицы видно, что невозможно установить ранговое различие нескольких объектов. Например, в группе ответов, относящихся к нормальному человеку, нельзя установить ранговое различие 1, 9, 13 объектов; 2 и 4; 6, 7, 10 и т.д. Поэтому такие объекты мы назовем связанными. В этом случае объектам приписывается средний ранг. Например, если связанными являются объекты 4 5, то им приписывают ранг 4.5; если связанными являются объекты 1, 2, 3, 4 и 5, то их средний ранг (1+2+3+4+5)/5=3. Сумма рангов связанных объектов должна быть равна сумме рангов при ранжировании без связей. 

Коэффициент Кэнделла считается по следующей формуле:


s

           v n(n-1)/2-T  v n(n-1)/2-U                  . 

1) s =     х’y’.

Для того, чтобы найти   x’y’ необходимо составить две последовательности. Последовательность Х – объекты, относящиеся к группе нормальный человек, последовательность Y – объекты, относящиеся к группе хороший человек. Составляется по табл. 

Последовательность X и Y.
Таблица 3

	X
	20
	12
	15
	12
	15
	18
	18
	15
	20
	18
	14
	17
	20
	4
	0
	0
	0
	0
	0
	2
	0

	Y
	17
	12
	17
	13
	16
	20
	20
	13
	20
	16
	15
	17
	22
	0
	3
	0
	4
	0
	0
	0
	0


. 

 Введем следующую меру различия между объектами: будем считать x’=+1, если i<j, и x’=-1, если i>j. Соответственно y’=+1, если i<j, и y=-1, если i>j, i=j, если x’=0 (или y’=0). Рассмотрим каждую последовательность отдельно. В последовательности X в первой паре элементов – 20;12 припишем значение -1, поскольку i>j, во второй паре 20;15 также припишем значение -1, в паре 12;15 получится +1, так как i<j,  паре 12;12 припишем 0, так как i=j. Составляется таблица для X и Y, где последовательно перебираются пары элементов, причем каждая пара должна быть учтена только один раз. 

Пример перебора элементов последовательности X и Y.

Таблица 4

	X
	x’
	Y
	y’
	x’y’

	20;12
	-1
	17;12
	-1
	+1

	20;15
	-1
	17;17
	0
	0

	20;12
	-1
	17;13
	-1
	+1

	20;15
	-1
	17;16
	+1
	-1

	20;18
	-1
	17;20
	+1
	-1

	…и т.д.
	
	…и т.д.
	
	

	20;0
	-1
	17;0
	-1
	+1

	12;15
	+1
	12;17
	+1
	+1

	12;12
	0
	12;13
	+1
	0

	… и т.д.
	
	…и т.д.
	
	

	
	
	
	
	+1


2) T= t   t(t-1)/2, U=u   u(u-1), где t и u число связанных пар в последовательности.

3) n – количество рангов.

Коэффициент Спирмэна считается по следующей формуле:

                  (n3-n)/6 – (T+U) –    d2
           v (n3-n)/6-2T  v  (n3-n)/6-2U                  . 

1) d= X-Y, соответственно     d2=…(X-Y)2.

2) T= t   (t3-t)/12, U=u   (u3-u), где t и u число связанных пар в последовательности.

3) n – количество рангов.

Для решения поставленной задачи была разработана программа для компьютера на языке С.

Данные, полученные при решении задачи. 

Count = 21
Таблица 5

 Последовательности X, Y, ранги. 

	Последовательность X

	20
	19.00
	20.00

	12
	9.00
	9.50

	15
	13.00
	13.00

	12
	10.00
	9.50

	15
	14.00
	13.00

	18
	18.00
	17.00

	18
	17.00
	17.00

	15
	12.00
	13.00

	20
	21.00
	20.00

	18
	16.00
	17.00

	14
	11.00
	11.00

	17
	15.00
	15.00

	20
	20.00
	20.00

	4
	8.00
	8.00

	0
	1.00
	3.50

	0
	2.00
	3.50

	0
	3.00
	3.50

	0
	4.00
	3.50

	0
	5.00
	3.50

	2
	7.00
	7.00

	0
	6.00
	3.50

	Последовательность Y

	17
	17.00
	16.00

	12
	9.00
	9.00

	17
	15.00
	16.00

	13
	11.00
	10.50

	16
	14.00
	13.50

	20
	20.00
	19.00

	20
	18.00
	19.00

	13
	10.00
	10.50

	20
	19.00
	19.00

	16
	13.00
	13.50

	15
	12.00
	12.00

	17
	16.00
	16.00

	22
	21.00
	21.00

	0
	1.00
	3.50

	3
	7.00
	7.00

	0
	2.00
	3.50

	4
	8.00
	8.00

	0
	3.00
	3.50

	0
	4.00
	3.50

	0
	5.00
	3.00

	0
	6.00
	3.50


1 колонки – последовательности X,Y.

2 колонки – ранги без учета связанных объектов (средних рангов).

3 колонки – ранги с учетом связанных объектов (средних рангов). 

tRo = 24.00

uRo = 22.50

Sum_d2 = 122.00

Speerman's correlation coefficient = 0.918

tTau = 25.00

uTau = 23.00

Sxy = 151.00

Candell's correlation coefficient = 0.812

Итак, можно сделать вывод, что представления о нормальном человеке и хорошем человеке в достаточной мере схожи.

Для того, чтобы определить содержание аналога представлений о гармоничном человеке анализировались результаты проведения  коммуникативных взаимодействий между детьми и со взрослыми – философский мировоззренческий диалог.

После прочтения стимульного текста (приложение 1), под руководством экспериментатора дети выдвинули ряд вопросов, которые непосредственно касались его содержания:

1) Зачем Никите нужны были костыли?

2) Почему дети издеваются над Никитой?

3) Почему Никита стыдится своего увечья?

4) Почему Никита не хотел идти в школу?

5) Почему Никита считает себя другим?

6) Как Никита стал инвалидом?

7) Никита пошел в школу?

8) Как реагировали учителя на Никиту?

9) Почему мама заставляла Никиту идти в школу?

10) Почему Никита не такой как все?

В результате конвенции был принят к обсуждению вопрос: «Почему Никита считает себя другим?». Поскольку этот вопрос не касается напрямую словосочетания «нормальный человек», преодоление проблемной ситуации, последующий диалог направлялся таким образом, чтобы дети самостоятельно пришли к наполнению содержанием вербального аналога представлений о гармоничном человеке. 

Диалог, который состоялся, развивался по определенной последовательности. Дети самостоятельно или под руководством экспериментатора ставили перед собой новые вопросы и последовательно на них отвечали. На первом этапе дети обсуждали вопрос, который сами приняли в результате конвенции: «Почему Никита считает себя другим?». Все ответы, полученные на данный вопрос схожи между собой: «Никита считает себя другим, потому что он инвалид», «Потому что он не такой как все», «У Никиты сломана нога, поэтому он не такой как все». 

Далее дети поставили перед собой следующий вопрос: «Отличается ли Никита чем-нибудь еще от других ребят?». Все многообразие высказываний можно свести к отрицательному ответу. На третьем этапе был принят к обсуждению вопрос: «Можно ли считать Никиту из-за сломанной ноги нормальным?». Здесь ответы разделились на две категории: большая часть детей высказывалась утвердительно («Да, он такой же человек, как и все, только у него проблемы с ногами»), оставшиеся задумались над тем, какое содержание должно быть положено в представление о нормальном человеке («Как посмотреть, а что вы понимаете под «нормальным человеком»?)

Ключевой вопрос беседы был сформулирован следующим образом: «Каким должен быть нормальный человек в вашем представлении?». Испытуемые вынуждены были искать средства для экстериоризации собственных представлений. 

Подводя итоги обсуждаемой проблемы, детям был задан вопрос: «Нужно ли обладать всеми перечисленными качествами для того, чтобы быть «нормальным человеком» или достаточно иметь только некоторые из перечисленных?». Совместными усилиями был выработан ответ: «Необходимо иметь все перечисленные качества». По мнению учащихся среди этих качеств нет главных и второстепенных, «они все важны».

Полученные ответы анализировались по двум основаниям: внешние признаки и внутренние признаки, положенные в представление о нормальном человеке. 

Представления детей о нормальном человеке.

Таблица 6

	Внутренние признаки
	Наглядно-образные, внешние признаки

	Умный
	Физически здоровый. 

	Послушный
	Инвалид – тоже нормальный человек

	Вежливый
	Хорошо выглядит

	Честный
	Любит развлекаться

	Добрый
	

	Хороший
	

	Трудолюбивый, любит учиться
	

	Дружит с другими
	

	Помогает другим
	

	Воспитанный
	

	Имеет свое мнение, но не выставляет его напоказ
	

	Сочувствует другим
	

	Сообразительный
	

	Добропорядочный
	

	Любит близких людей
	

	Изобретательный
	

	Целеустремленный
	

	Мудрый
	

	Не завистливый
	

	Умеет подстраиваться под других
	

	Видит в других только хорошее
	

	Стеснительный
	

	Деликатный
	

	Ему комфортно с самим собой
	

	Человек, у которого развита фантазия
	

	Плохой, он живет только для себя
	


Из таблицы видно, что 26 ответов (86.7 %) направлены на выявление внутренних признаков и 4 (13.3 %) -  внешних, несущественных. 

II.3. Обсуждение результатов.

1. В ходе психологического эксперимента у 48 % детей, участвовавших в беседе, имеется представление о гармоничном человеке, и 52 % отсутствуют в языковой компетенции словосочетания «гармоничный человек». Поэтому для получения наиболее полной информации о данном представлении, имело смысл найти его вербальный аналог. 

Рис. 2
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2. На основании анализа психолого-педагогической литературы и экспериментального исследования (результаты анкетирования) было выяснено, что наиболее часто встречающимися синонимами к словосочетанию «гармоничный человек» являются «хороший человек», «нормальный человек». Оба словосочетания, являясь вербальным эквивалентом представления о гармоничном человеке, выступают в сознании детей в качестве слитного, неразрывного представления и тождественно равны друг другу. 

3. Со словосочетанием «нормальный человек» связаны как наглядно-образные (внешние, несущественные, ситуативные, неосознанные) признаки – «хорошо выглядит», «физически здоровый»; так и внутренние признаки, выраженные на словесно-логическом уровне – «умный», «добропорядочный», «трудолюбивый», «мудрый».

Рис.3
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Среди испытуемых 13,3% со словосочетанием «нормальный человек» связывают представления, основанные на внешних, несущественных признаках, 86,7% детей содержат в своих представлениях внутренние признаки, между которыми отсутствует соподчинение, выраженные на словесно логическом уровне. 

4. Признаки, лежащие в основе представлений рассматриваются детьми как рядоположенные. Характерной особенностью всех представлений детей является их неосознанность, практически не содержат рефлексивного момента. При их обосновании дети прибегают к ссылке на конкретные примеры, наглядные ситуации из собственного опыта. 

5. Сократический диалог является одним из эффективных методов изучения представлений учащихся. Такое взаимодействие обеспечило наиболее полную эктериоризацию представлений детей. 

В этом отношении беседа оказалась менее эффективной, так как позволила только у 48 % выявить представления о гармоничном человеке, а анкета содержала в себе определенное количество заданных ответов. 
Выводы.

Подводя итоги эмпирического исследования можно сделать следующие выводы: гипотеза, поставленная в начале, подтвердилась. 
 - Вербальным эквивалентом представлений младших подростков о гармоничном человеке являются словосочетания «нормальный человек», «хороший человек», которые выступают в сознании детей в качестве слитного, неразрывного представления и тождественно равны друг другу.

 - Со словосочетанием «нормальный человек» связаны как внешние, так и внутренние признаки, которые рассматриваются детьми как рядоположенные. Характерной особенностью всех представлений является их неосознанность, практически не содержат рефлексивного момента. 

 - Организация взаимодействия детей по типу сократического диалога является одним из оптимальных методов изучения представления учащихся и обеспечивает наиболее полную эктериоризацию представлений детей. 

Для проведения исследования была создана методика, позволяющая экстериоризировать представления детей младшего подросткового возраста в форме вербального и письменного изображения мыслительного содержания, субъективно связанного с абстрактными словами обыденного языка, находящимися в языковой компетенции детей: 

 - для выявления наличия представления о гармоничном человеке проводилась беседа, 

 - анкета использовалась для нахождения вербального эквивалента представления о гармоничном человеке, находящегося в языковой компетенции детей младшего подросткового возраста, 

 - сократический диалог, позволяющий экстериоризировать представления детей о вербальном эквиваленте словосочетания «гармоничный человек». 

На основании полученных данных стало возможным дать психологическую характеристику актуального уровня развития представлений учащихся.
Заключение.

В заключение работы можно сказать, что выдвигаемая гипотеза подтвердилась, цели и задачи достигнуты. 

В результате проделанной работы были получены феноменологическое описание и психологическая характеристика представлений о гармоничном человеке у детей младшего подросткового возраста. Была создана методика, позволяющая экстериоризировать спонтанные представления младших подростков в форме вербального и письменного изображения мыслительного содержания, найден вербальный аналог представления о гармоничном человеке, находящегося в языковой компетенции детей младшего подросткового возраста, проведено психологическое исследование представлений детей младшего подросткового возраста. 
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Приложение 1.

Открыв глаза, Никита увидел залитую солнцем комнату. «Сегодня вторник, - грустно подумал мальчик – и нужно опять идти в школу. Не хочу. Они опять начнут издеваться. Им повезло: они нормальные, ничем не отличаются, веселятся вместе, гуляют, играют, а я не могу с ними играть». 

«Сыночек, вставай» - услышал он нежный голос мамы. Никита облокотился на один локоть, другую руку запустил за спинку кровати и вытащил костыли. В комнату зашла мама:

 - Никиточка, давай я тебе помогу.

 - Мама, я не хочу идти в школу. Со мной никто не дружит, я не такой как все.

 - Чем же ты отличаешься от других?

Приложение 2. 

	№ ответа
	Найдите синоним к словосочетанию «гармоничный человек»
	В моем представлении нормальный человек - …
	Какими качествами должен обладать нормальный человек?
	В моем представлении хороший человек - …
	Какие черты присущи хорошему человеку?

	1
	Хороший человек, добрый человек, приятный человек
	Хороший, не курящий, не пьющий, верит в бога, но не богослужитель, поступает поступками по закону.
	Тоже самое что и во 2 задании.
	Это добрый человек, который любит близких людей и себя.
	Хороший человек  должен быть понимающим, воспитанным, уважительно относиться к другим.

	2
	Особенный, глубоко может понять других, незаметный для некоторых, хороший
	Добрый, понимающий человек, который тебя не обидит.
	Добротой, силой духа, пониманием, защитой, не должен ругаться, может плакать когда ему грустно и верить в счастливое будущее и любовь. Ему хорошо всегда, даже когда идет дождь.
	Спокойный, умный, честный человек.
	Уверенность, не беспокоиться по мелочам, хорошо себя ведет.

	3
	Нормальный, хорошо воспитанный человек
	Это человек, который со всеми общается учится и т.д.
	Человек должен быть хорошо воспитан, понимать людей и не грубить другим людям.
	Человек, который придет на помощь в трудную минуту.
	Доброта, понимание, хорошее поведение.

	4
	Стеснительный
	Когда человек не дерется и дружит.
	Нормальный человек не грызет ногти, не ковыряется в носу, ведет себя нормально и учится.
	Человек, который нормально себя ведет, никого не обижает, всем помогает, относится к другим с пониманием.
	Хороший человек умеет слушать и говорить, не ругается и не грубит никому. 

	5
	Воспитанный, умный человек.
	Человек, который ценит других, уважает, не балуется.
	Хорошее воспитание, уважение к другим, ум.
	Это прежде всего тот человек, который хорошо воспитан. 
	Общительность, спокойствие, уверенность в себе.

	6
	«Заведенный человек»
	Который заботится о ком-то, и который не выделяется в обществе.
	Он не беспокоится по пустякам, никого не бьет.
	Человек, который умеет дружить и общаться с другими людьми, ценит и уважает окружающих.
	Хороший человек обладает добротой, пониманием, спокойствием.

	7
	Хороший человек
	Тот человек, который нормально себя ведет.
	Хорошими качествами.
	Добрый, отзывчивый человек.
	Хороший человек никогда не бросит тебя в беде, всегда выслушает и поймет.

	8
	Нормальный, деликатный человек
	Человек, который поможет в трудный момент.
	Добротой, уважением и чтобы не бросил в трудный момент.
	Человек, который хорошо себя ведет, не ругается, не дерется, всем помогает.
	Веселый, любит общаться, умеет дружить.

	9
	Хороший человек.
	Человек, который в одно и тоже время не серьезный, а веселый. Это человек, который чувствует себя уверенно.
	Добрый, хороший понимающий, душевный и гармоничный.
	Добрый, не обманывает других, честный. 
	Любит других и немного себя, умный, но никогда не выставляет себя вперед, сливается со всеми.

	10
	Красивый человек, умный человек, хороший человек.
	Человек, который хороший по значению.
	Должен быть веселый и добрый, всегда поддерживает меня и других людей.
	Отзывчивый, понимающий человек.
	Хороший человек всегда спокойный, рассудительный, душевный.

	11
	Хиппи.
	Дружелюбный человек.
	Он должен иметь свое мнение, он не думает о мире, он должен содержать плохие и хорошие качества.
	Человек, который отличается хорошим поведение.
	Не грубит взрослым, уважает их, не ругается с друзьями. 

	12
	Активный, нормальный.
	Спокойный, добрый, честный.
	Умом, честностью, спокойствием, радостью, добротой, смелостью.
	Активный, целеустремленный, любит учиться.
	Всегда знает чего хочет, смелый, никого не боится.

	13
	Психиатр.
	Это я!
	Должен быть умным, рассудительным, красивым, уважаемым, веселым.
	Умеет слушать и умеет говорить, всегда стоит на стороне справедливости. 
	Присущи доброта, ум, уверенность в себе.

	14
	Нормальный, добрый, веселый, жизни радующийся человек.
	Человек с хорошим поведением, добротой, пониманием к окружающим людям.
	Добротой, спокойствием и уверенностью в себе.
	Человек, который любит окружающих, близких людей и немного себя. 
	Ему присущи все нормальные качества.

	15
	Это нормальный, обычный человек, который сливается с обществом.
	Который понимает людей.
	Уметь слушать, уметь терпеть и общаться.
	Мудрый, имеет свое мнение, нормальный для себя.
	Спокойствие, рассудительность, терпение. 

	16
	Деликатный, но в тоже время не боящийся сказать правду, нормальный человек.
	Человек, который не застенчивый, но и не слишком свободный, не трус, но в тоже время знает когда можно быть смелым, а когда – нет.
	Человек умный, но не гордится своими знаниями. Вообще гордится не собой, а другими.
	Человек, который получает оценки собственным трудом, не завистливый.
	Веселый, смелый, общительный.

	17
	Хороший, сообразительный, способный, уступчивый, фантазер, сочувствующий человек.
	Способный человек, привычный, нужный другим, общительный.
	Он должен иметь чувство любви, уметь чувствовать, понимать окружающую среду, чем-то увлекаться, иметь плохие и хорошие привычки.
	Умный, добропорядочный. 
	Присущи доброта, понимание, спокойствие, умение радоваться.

	18
	Безразличный человек, плохой человек.
	Человек, который похож на всех окружающих. Он не хороший, не плохой, он нормальный (обыкновенный)
	Такими же, как и все люди.
	 - 
	 - 

	19
	 Хороший человек.
	Человек, который понимает всех.
	 - 
	Гармоничный человек.
	 - 

	20
	Нормальный, спокойный человек, который имеет душевное равновесие.
	Человек, наверняка обладающий такими качествами, как доброта, мужество  и.т.п.
	 - 
	Который всем помогает и никого не обижает.
	 -

	21
	 Это человек, который любит развлекаться, веселиться.
	 - 
	 - 
	 - 
	 - 

	22
	Он крут и болеет за спартак
	 Нормальный человек
	Хорошими 
	Человек как человек, нормальный, как все. 
	Нормальные, обычные.

	23
	 Хороший человек.
	Тот, который понимает меня. И не придает друга в трудную минуту. И еще тот, который не психует из-за какой-то мелочи.
	Всеми нормальными качествами. Я не могу их объяснить!
	Способный, умный, тянется к знаниям.
	Всеми возможными хорошими чертами.

	24
	 Хороший человек.
	Спокойный, миролюбивый человек.
	Нормальный человек должен быть без всяких отклонений.
	Добрый, честный, в общем нормальный человек.
	Хороший человек без вредных привычек, ведет здоровый образ жизни, всегда веселый, в хорошем настроении.

	25
	 Хороший человек.
	Нормальный человек - это тот, кто не курит, не пьет, живет хорошо, который живет своей нормальной жизнью.
	Не ругать, все слушать, отвечать на вопросы.
	Человек, который умеет дружить, открыт для окружающих.
	Общительный, веселый, нормальный.
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